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“ w Ministerstwie Edukacji Narodowej
norny Tt e e

W odpowiedzi na pismo z dnia 14 lipca 2017r. nr DPPI-WPPiP.4010.330.2017.DP w sprawie
opinii do projektu rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie podstawy
programowej ksztatcenia ogdinego dla liceum ogdinoksztatcqcego, technkum oraz branzowej

szkoty Il stopnia, Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego przedstawia ponizsze uwagi.

I.  Uwagi ogélne

Przedtozony dokument — tak w ogdlnosci, jak i w zakresie zaprezentowanych rozwigzan
szczegétowych dotyczgcych poszczegdlnych przedmiotéw - budzi powaine watpliwosci
nauczycieli praktykdw oraz ekspertdw dydaktyki szkolnej jako nieprzemyslany i niespojny, a
takze nienowoczesny i niedostosowany do potrzeb ucznidw i wspodtczesnych wyzwan

edukacyjnych.

Na poziomie konstrukcji, przedfozona do zaopiniowania podstawa programowa zostata
nadmiernie rozbudowana w zapisy o charakterze postulatywnym. Zapisy te okredlaja
nie tylko ogdlne cele edukacyjne, ale takie, a moie przede wszystkim, konstruujg
ideologiczng wizje szkoty i jej zadan. Nie ma to powigzania z zasadniczg czeécig dokumentu,
jaka zgodnie z zapisami ustawowymi powinny stanowi¢ obowigzkowe zestawy celow

ksztafcenia i tresci nauczania, w tym umiejetnosci, opisane w formie ogdlnych i

czrzendtowvch wumaaar dotvczacveh wiedzv i umieietnosci. ktdre powinien posiadaé uczen



po zakoriczeniu okreslonego etapu edukacyjnego, (por. art. 4 pkt 24 ustawy Prawo
oSwiatowe). Czyni to dokument niezgodnym z zasadami prawidtowej legislacji (zapisy
postulatywnego wstepu nie stuzg wyrazaniu norm prawnych, do ktorych upowaznia
delegacja ustawowa) i niefunkcjonalnym dla adresatdw (niemozliwa jest ocena, czy
nauczyciel zrealizowat, czy nie zrealizowat w swojej pracy te czes¢ aktu prawnego). Zdaniem
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, w projektowanym dokumencie nalezy zrezygnowad
z nadmiernie rozbudowanego wstepu na rzecz precyzyjniejszego i bardziej dopracowanego
zestawu celéw i tredci nauczania z poszczegdlnych przedmiotéw okreslonego w jezyku

efektdw uczenia sie, zgodnie z Polskg Ramg Kwalifikacji.

Cele ksztatcenia z poszczegdlnych przedmiotdw, okreslone w dokumencie jako wymagania
ogélne, nie zostaty sformutowane w jezyku efektéw, co czyni je nieprecyzyjnymi i
niemierzalnymi. Zapisy takie uniemozliwiajg obiektywna weryfikacje prawidtowosci oraz
stopnia realizacji podstawy programowej w konkretnej szkole na konkretnych zajgciach
prowadzonych przez danego nauczyciela. Stwarza to pole do subiektywizmu w czynnosciach
wykonywanych przez organy sprawujace nadzér pedagogiczny nad pracy nauczyciela.
Ponadto sposdb wyrazenia tresci (formy rzeczownikéw od czasownikow niedokonanych
typu: doskonalenie, ksztattowanie, rozwijanie, wzbogacanie ) w tej czesci dokumentu
dowodzi, ze odchodzi sie od rozwigzan gwarantujacych autonomie dydaktyczng nauczyciela
i powraca do szczegétowego programowania | modelowania samego procesu edukacyjno-

wychowawczego w kazdej szkole, zamiast sprawdzania jego efektow.

Cele ksztatcenia nie koresponduja réwniez z przedmiotowymi wymaganiami szczegbtowymi
pod wzgledem tresciowym. Przetadowanie treéci nauczania z wielu przedmiotow, zwtaszcza
wymaganiami o charakterze wiedzowym, zdaniem doéwiadczonych nauczycieli praktykow,
w sposob oczywisty uniemozliwi ksztattowanie umiejetnoéci uczniéw, w szczegolnosci
umiejetnosci ztozonych, o ktérych mowa w czeéci dokumentu okreslajacej cele ksztatcenia.
Cel ksztatcenia, zgodnie z ktérym zdobyta przez uczniéw wiedza ma zyskaé charakter
funkcjonalny i sta¢ sie podstawa ksztattowania umiejetnosci, bedzie miat charakter wytacznie
deklaratywny, w praktyce szkolnej niewykonalny. Programujac zwiekszenie efektywnosci
nauczania we wspotczesnej szkole, trzeba uwzgledniaé wspotczesne realia, w tym specyfike
cywilizacyjno-spotecznego otoczenia wspodtczesnej szkoty i specyfikg potrzeb edukacyjnych

ucznia. Nalezy pamigta¢, ze z powodow obiektywnych i niezaleznych od szkoty, dzi$ proces
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edukacyjny przebiega inaczej niz kilka dekad wstecz i zeby zwigkszy¢ jego efektywnosé,
nie wystarczy rozbudowaé katalog obowigzkowych tresci nauczania bez uwzglednienia
rzeczywistych warunkéw do ich realizacji. Ponadto, w edukacji nastawionej na jako$¢, nie za$
czysty encyklopedyzm, naleiy kfaé¢ nacisk nie na mnozenie serwowanych uczniowi faktow,
pojeé, tekstow literackich, lecz na ich rozumienie i umiejetnod¢ wartosciowania. Takiego

ujecia w projektowanym dokumencie zdecydowanie brakuje.

Il. Uwagi szczegdtowe do podstawy programowej 2z wybranych przedmiotow

formutowane przez nauczycieli
1. Jezyk polski

Realizacja zatozer podstawy programowej w zaproponowanym dla zakresu podstawowego
wymiarze godzin nie jest mozliwa. Nalezy ograniczy¢ zakres wymagan lub zwigkszy¢ liczbg
godzin na ich realizacje. Proponowany w podstawie zestaw lektur jest zbyt obszerny, a
proporcja utworéw dawnych w stosunku do wspéfczesnych jest nieodpowiednia. Trudny
jezyk dawnych epok oraz nieaktualna perspektywa moga byé zniechecajace dla uczniéw.
Zamiast uczyni¢ z nich mitoénikéw literatury, wychowamy pokolenie czytelnikéw skryptow i
opracowan. Whrew deklaracji zawartej we wstepie dokumentu, podstawa programowa
nie ktadzie duzego nacisku na zapoznawanie uczniow z literaturq wspofczesnq [...]. Nalezy
rozwazy¢ zmniejszenie liczby lektur z epok wczeéniejszych, a zwigkszy¢ z okresu XX i XXI
wieku. Do kanonu lektur XX wieku —w podstawie dla liceum ogdInoksztatcacego i technikum

- nalezy wpisaé tworczos¢ Czestawa Mitosza.

Wéréd ksztattowanych w ramach przedmiotu wartosci un_iwersalnych i narodowych brak
istotnych dla rozwoju spofecznego i moralnego wartosci, takich jak rownos¢ i tolerancja.
W wymaganiach szczegdtowych znajduje sig wiele sformutowarn opartych o operatory, ktére
opisuja niemierzalne dziatania ucznia lub te czynnosci, ktérych ocena jest nadmiernie
subiektywna (np. wrazliwosc, sktonnoé¢ do autorefleksji). Czasowniki operacyjne w duzym
stopniu odnosza sie¢ do wiedzy, W mniejszym za$ do umiejgtnosci, dominujg operatory
zwigzane z wiedzg, a nie z umiejetnosciami wyzszymi. Takie zapisy podstawy moga sktaniac

do stosowania metody podawczej.

Wiele wymagan zwigzanych z nauka o jezyku pozbawionych jest waloru funkcjonalnosci, a

niektére z nich sa wrecz niemozliwe do realizacji (np. uczen stosuje wszystkie zasady



ortografii i interpunkcji). Nalezy zastanowi¢ sie nad mozliwosciami realizacji wymagan
zwigzanych z nauka o jgzyku — zwigkszy¢ liczbg godzin jezyka polskiego lub zredukowac
wymagania, a przede wszystkim — sfunkcjonalizowa¢ ten zakres edukacji (ale na to potrzeba

jeszcze wiecej czasu, gdyz to wymaga wielu éwiczen praktycznych pod kontrolg nauczyciela).

2. Jezyki obce nowozytne

W projekcie nowej podstawy programowej — wersja II.1.P (ksztatcenie w zakresie
podstawowym) oraz lIl.1.R (ksztatcenie w zakresie rozszerzonym) usunigty zostat obszar
tematyczny: elementy wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym
z uwzglednieniem kontekstu migdzykulturowego oraz tematyki integracji europejskiej,
w tym znajomoséé probleméw pojawiajacych sig na styku roznych kultur i spotecznosci.
W wersji podstawy 111.2.0 dla jezyka nauczanego jako drugi (od poczatku w klasie | szkoty
ponadpodstawowej) usunigty zostat réwniez obszar tematyczny: panstwo i spoteczefstwo
(np. konflikty, polityka spoteczna, przestepczoéé). Wobec powyiszego trudno mowic
o realizacji zaprogramowanych celéw ksztatcenia, takich jak rozwijanie wrailiwosci
spotecznej, moralnej i estetycznej, rozwijanie narzedzi mys$lowych umozliwiajacych uczniom
obcowanie z kultura i jej rozumienie. Trudny do realizacji jest tez zamieszczony w opisie
warunkoéw i sposobu realizacji postulat wykorzystania zajeé z jezyka obcego do rozwijania
wrazliwoéci miedzykulturowej oraz ksztattowania postawy ciekawodci, tolerancji i otwartosci
wobec innych kultur, a takie stosowania odniesien do kultury, tradycji i historii kraju

pochodzenia uczniow.

Proponowany uktad godzin do realizacji w technikum: klasalill po3 godz., a w klasach Ill, IV

i V po 2 godz. nie umotliwia dobrego przygotowania uczniow do egzaminu maturalnego.

3. Matematyka

Watpliwosci budzi zakres treéci ksztatcenia oraz poziom niektorych z nich (np. dowody
twierdzert) w konfrontacji z liczba godzin matematyki, zapisang W rozporzadzeniu

o ramowych planach nauczania. W wielu klasach nauczyciele beda mie¢ dylemat, czy
srealizowaé catoéé podstawy programowej, czy porzadnie nauczy¢ jak najwigksza grupeg
uczniéw najbardziej niezbednych treéci, z koniecznosci pomijajac inne.

W kontekécie postulowanej korelacji miedzyprzedmiotowe] zastanawia zrezygnowanie
z pojecia wektora na poziomie podstawowym. Wydaje sig tez, e pewne tresci mogtyby by¢
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wprowadzone juz w szkole podstawowej (np. wspomniane wektory, czy pojecie funkcji i jej

wykresu), co pomogtoby nauczycielom fizyki w realizacji ich podstaw programowych.
4. Historia

W narracji historycznej okredlonej treéciami nauczania brakowac bedzie obiektywizmu.
Treéci te nie gwarantuja, ze w omawianiu zagadnien historycznych nauczyciele i uczniowie
dokonywa¢ beda ocen zdarzeri i faktéw wolnych od uproszczert i tendencyjnosci.
W szczegdlnosci dotyczy to ujecia w podstawie czaséw Il Rzeczpospolitej — jako okresu

zdominowanego - wedtug autoréw projektu - samymi niepowodzeniami.

Aby edukacja historyczna spetnita zatozone cele, w tym w szczegdlnodci przygotowata
absolwenta do tego, aby wdorostym Zyciu Swiadomie iodpowiedzialnie wspdttworzyt
miedzynarodowq, europejskq wspdinote wartosci z nadrzednq, szczegdinie bliskq nam,
Polakom, ideq wolnosci i tolerancji, w nauczaniu historii nalezy potozy¢ tez wigkszy akcent

na takie idee, jak otwarto$¢ na inne narody i ich dziedzictwo oraz tolerancja.

Negatywnie oceni¢ nalezy wytaczenie z edukacji historycznej w zakresie podstawym
niektérych istotnych zagadnien historycznych, takich jak np. kontrreformacja, powstanie
Komisji Edukacji Narodowej, sprawa chtopska i dowddztwo w powstaniu listopadowym,

wszystkie wybitne postaci | i [l Rzeczpospolitej.
5. Informatyka

Poziom wymagan okreslonych w tresciach nauczania jest za trudny dla przecietnego ucznia.
W szczegdlnosci dotyczy to zagadnien z algorytmiki oraz programéw uzytkowych (np. tabele
przestawne). Wprowadzenie do podstawy programowej takich tresci, jak robotyka, wymaga
dodatkowo doposazenia szkolnych pracowni informatycznych oraz doskonalenia nauczycieli

prowadzacych nauczanie wedtug dotychczasowej podstawy programowej.

6. Edukacja dla bezpieczerstwa

Rozbudowany blok treéci nauczania pod nazwa Bezpieczenstwo panstwa nie znajduje

petnego uzasadnienia w celach nauczania tego przedmiotu.



Il. Konkluzje

W opinii $rodowiska nauczycielskiego reprezentowanego przez Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego, przedtozona do zaopiniowania podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
nie spetnia wymogdw dokumentu we wtasciwy sposéb modelujgcego procesy edukacyjno-
wychowawcze we wspodtczesnej szkole, jest niezgodna ze wspdtczesnymi standardami
programowania ksztatcenia i jako taka (bez wprowadzenia istotnych zmian) nie powinna by¢

stosowana w szkotach polskiego systemu o$wiaty.

Praca z tym dokumentem, zwtaszcza w okresie przejsciowym reformy, kiedy w szkole uczy¢
sie beda réwnolegle uczniowie ksztatceni wedtug starej i nowej podstawy, stanowi¢ bedzie
wielkie wyzwanie dla nauczycieli. Podstawy te réznig sig zasadniczo w konstrukcji, a takze
pod wzgledem tresci. Nauczyciele bowiem zmuszeni bedg pracowa¢ wedtug réinych filozofii

ksztatcenia z réinymi oddziatami w tej samej szkole.

Zwiazek Nauczycielstwa Polskiego po raz kolejny deklaruje swoja gotowos¢ do wspétpracy
w zakresie dalszego modelowania dokumentu w celu uwzglednienia oczekiwan i wymagan

catego Srodowiska edukacyjnego.

auczycielstwa Polskiego
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